
󰡔이중언어학󰡕 제50호(2012.10.30). 二重言語學會

확장형 읽기를 활용한 

한국어 읽기 수업의 효과 분석
- 학문 목적 학습자를 대상으로 -

이 선 영

Abstract 

Lee, Sunyoung. 2012. 10. 30. A study on analyzing the Effect of Korean 
reading class using extensive reading for learners for academic purpose. 
Bilingual Research 50, 167-192. The purpose of this study is to analyze the 
effect of reading class using extensive reading. Recently, advanced learners who 
study Korean language to go on to university or graduate school have increased. 
These learners should read Korean texts fast after they go on to university or 
graduate school. In such situation, reading fluency is required for the learners. 
This study considered extensive reading is appropriate as a way to improve  
reading fluency of the learners. Extensive reading class is characterized by 
encouraging learners to read a variety of texts pleasantly and on their own 
initiative. In extensive reading class, learners practice to focus on reading fast 
while understanding the whole context of article rather than obsess over word or 
grammar. This study verified whether extensive reading class can improve 
reading fluency of the learners by carefully observing reading class for advanced 
learners who were exchange students over 4 months. The learners participated 
actively in selecting texts to be used in their class and cooperated with each 
other to enhance understanding of text through small group activities. As a 
result, most of the learners get better grades in the final exam compared with 
the level test that was given at the beginning of the term. (Korea University) 

【Key words】extensive reading(확장형 읽기), reading fluency(읽기 유창성), 
learners for academic purpose(학문 목적 학습자), small-group 
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1. 서론 

본 연구는 학문 목적 한국어 학습자들을 대상으로 확장형 읽기를 활용

한 읽기 수업을 시행한 후 그 효과를 분석하고 제시하는 데에 목적이 있다.

2000년대 중후반 이후로 국내에서는 고급 단계 학습자 중 대학, 대학

원 진학을 목적으로 하는 학습자들이 급증하였다. 이들은 진학 후 바로 

전문적인 한국어 능력이 필요한 환경에 놓이게 되는데, 예를 들어 강의

를 듣거나 보고서를 작성하기 위해서는 많은 양의 텍스트를 빠른 속도로 

이해해야 한다. 이때 모국어 화자 수준에 근접한 읽기 능력을 가진 학습

자만이 그러한 과제를 수행해 낼 수 있다는 사실은 진학 전 반드시 이를 

위한 심화되고 특수한 읽기 학습이 이루어져야 한다는 필요성을 일깨워 

준다. 

본 연구는 이러한 학문 목적 학습자들의 읽기 능력 개발에 확장형 읽

기(extensive reading)가 효과적일 것이라는 가설에서 출발하였다.1) 여기

에서 확장형 읽기란 학습자 스스로 읽을 텍스트를 선택하는 의미 중심의 

읽기 행위를 말한다. 이는 일반적인 외국어 및 제2언어 수업에서 교사의 

주도로 이루어지는 형태 중심의 집중형 읽기(intensive reading)에 대응되

는 개념이라고 볼 수 있다.

집중형 읽기 수업에서는 텍스트의 내용뿐만 아니라 단어, 문법 등 형

1) 확장형 읽기를 일컫는 용어는 1917년 Herold Palmer가 ‘extensive reading’이라

는 표현을 처음 사용한 이후로 다양한 용어들이 사용되어 왔다(Day & 
Bamford 1998; 5). 이후 학자들마다 그 특성을 어디에 두느냐에 따라 용어를 

다르게 정의했는데, 빠르게 읽기(rapid reading), 책 이어 읽기(book after 
book), 보충적 읽기(supplementary reading), 즐거운 읽기(pleasure reading), 자
발적 읽기(free voluntary reading), USSS(Uninterrupted Sustained Silent 
Reading), DEAR(Drop Everything and Read), SURF(Silent Uninterrupted 
Reading for Fun), Book Flood Approach 등이 그 예이다. 국내 연구에서는 

‘extensive reading’이 연구마다 다독, 열린 읽기, 넓게 읽기, 확장형 읽기, 자발

적 다독법 등 다양하게 일컬어지고 있는데 본 연구에서는 이 중 가장 많은 

연구에서 사용되고 있는 ‘확장형 읽기’라는 용어를 취하고자 한다. 
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태에 대한 이해가 중점적인 목표가 된다. 물론 이 집중형 읽기 수업을 통

해서도 학습자들은 전반적인 읽기 능력의 발달 및 언어 지식의 확장이라

는 결과를 기대할 수 있다. 그러나 이 집중형 읽기 수업에서 이루어지는 

읽기 방식에만 계속적으로 노출될 경우, 텍스트의 내용을 빠른 속도로 

파악할 수 있게 하는 유창성을 개발할 기회를 갖기는 어려운 것이 사실

이다. 특히 앞서 언급한 바와 같이 학문 목적의 학습자들은 한국어 학습 

이후 많은 양의 텍스트를 빠른 속도로 읽어 내야 하는 환경에 놓이게 된

다는 점에서, 이들에게는 집중형 읽기 수업이 가진 한계가 보완될 수 있

도록 설계된 읽기 수업에의 참여 경험이 반드시 필요하다고 할 수 있다.

이러한 맥락에서 본 연구에서는 학문 목적 학습자들의 읽기 유창성을 

향상시키는 데에 확장형 읽기가 효과적일 것이라고 보았다. 그리고 이러

한 가설 하에 교환학생들을 대상으로 16주에 걸쳐 확장형 읽기를 활용한 

읽기 수업을 실시하여 효과를 검증해 보고자 하였다. 구체적인 수업 방

안과 수업의 효과 등을 논의하기에 앞서, 다음 장에서는 확장형 읽기란 

어떤 특징을 가지고 있는 읽기 방법인지, 그리고 확장형 읽기가 읽기 유

창성에 미칠 수 있는 영향은 무엇인지에 대해 먼저 살펴보도록 하겠다. 

2. 확장형 읽기의 교육적 효과

2.1. 확장형 읽기의 특징 

읽기는 크게 음독과 묵독으로 구분되는데, 이 가운데 묵독은 다시 집

중형 읽기와 확장형 읽기로 나누어 볼 수 있다(Brown 2007; 371). 여기

서 전자의 집중형 읽기는 글을 읽는 것 그 자체가 목표가 되기 때문에 

텍스트의 내용을 최대한 잘 이해하기 위해 단어 하나하나를 꼼꼼하게 읽

는 행위가 강조된다. 반면 확장형 읽기는 전자에 대응되는 유형으로, 읽

는 목적이 전체적인 내용 파악이기 때문에 학습자들은 전자에 비해 빠른 
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속도로 텍스트를 읽게 된다. 

확장형 읽기의 특징은 아래의 표에서와 같이 집중형 읽기와의 대조를 

통해 좀 더 명확하게 파악해 볼 수 있다. 

<표 1> 집중형 읽기와 확장형 읽기(김수정 2009)

집중형 읽기 확장형 읽기

읽기 목적
· 학습을 위한 읽기로 학습자는 
수업으로만 읽기에 참여

· 흥미와 즐거움을 위한 읽기로 
자발적 읽기를 위한 동기 
유발

읽기 장소
· 교실 수업에서 텍스트 중심의 
읽기

· 교실 안과 밖에서 읽기 자료 
연계

읽기 방법

· 하나의 텍스트를 꼼꼼히, 
심층적으로 살피며 읽기 

· 어휘, 문법, 담화표지 등 세부 
사항에 집중하며 분석적으로 
읽기

· 다양한 텍스트를 전체적인 
이해 중심으로 읽기

· 모르는 단어를 지나치게 
분석하거나 사전을 찾지 않음

읽기 속도 · 천천히 · 보다 빠르게 

위의 표에서 왼쪽의 집중형 읽기에 해당하는 사항들을 살펴보면 집중

형 읽기는 교사 주도로 이루어지는 전형적인 교실 수업에서의 읽기라고 

볼 수 있다. 학습자들은 텍스트를 ‘학습하기 위해서’ 언어 구조 하나하나

에 집중하며 텍스트를 꼼꼼히 읽게 된다. 이에 반해 확장형 읽기에서는 

읽기 행위가 반드시 교실 안으로 제한되는 것이 아니며 학습자들은 자발

적으로 읽기에 참여할 수 있도록 동기를 부여 받게 된다. 또한 ‘흥미와 

즐거움을 위해서’ 텍스트를 읽는 것이고 텍스트의 전체적 내용 이해가 

주된 활동이기 때문에 학습자들은 모르는 단어가 있어도 사전을 찾으며 

읽을 필요가 없다. 

이러한 확장형 읽기의 특징은 Day & Bamford(1998; 7～8)가 정리한 

다음의 10가지 사항에서 좀 더 자세히 알아볼 수 있다. 
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① 학습자들은 가능한 많이 읽고 교실 안보다 밖에서 더 많이 읽는다. 

② 다양한 이유와 방법으로 폭넓은 주제에 대해 많은 자료를 읽는다. 

③ 학습자들은 읽고 싶은 책을 선택할 수 있고 흥미가 떨어지면 그만 

읽을 수도 있다. 

④ 읽기의 목적은 대부분 즐거움, 정보 습득, 전반적인 이해이며 이러한 

목적은 자료의 특징 혹은 학습자의 흥미에 따라 결정된다. 

⑤ 읽기 자체가 목적이기 때문에 읽은 후 활동은 매우 적거나 없다. 

⑥ 읽기 자료의 어휘와 문법은 학습자들의 언어 수준 범위 안에 있다. 

사전을 찾기 위해 읽기를 멈추게 되면 유창한 읽기가 되기 어렵기 

때문에 사전은 거의 사용되지 않는다. 

⑦ 읽기는 개인적으로 그리고 묵독으로 이루어진다. 학습자들은 자신에 

맞는 속도로 읽고 교실 밖에서는 원하는 시간과 장소를 선택해서 읽

는다. 

⑧ 학습자들이 읽는 속도는 빠르며, 책과 자료는 이해하기 쉬운 것으로 

한다. 

⑨ 교사는 프로그램의 목표를 안내하고 학습자들이 무엇을 읽고 있는지

를 알고 있으며 학습자들이 프로그램에서 최대의 효과를 얻을 수 있

도록 지도해야 한다. 

⑩ 교사는 학습자들에게 독자로서의 롤 모델이 된다. 

위에서 언급된 바와 같이 확장형 읽기 프로그램에서는 학습자들이 가

능한 한 다양하고 많은 양의 읽기 자료에 노출되며, 사전의 도움 없이 학

습자가 이해할 수 있는 수준의 텍스트가 주로 사용된다. 한편 읽기 자료 

및 행위에 대한 학습자의 선택권이 존중되며, 교사는 학습자의 읽기를 

돕는 조력자 내지는 안내자 역할을 하게 된다는 점도 큰 특징이라고 볼 

수 있다. 
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2.2. 확장형 읽기가 읽기 유창성에 미치는 영향

서구의 제2언어 교육 분야에서는 확장형 읽기가 학습자들의 읽기 능

력 개발에 영향을 미친다고 본 연구가 매우 다양하게 이루어져 왔다. 이

들 연구에서는 대개 확장형 읽기가 학습자들의 독해력, 읽기 속도, 어휘

력, 읽기에 대한 태도, 동기 부여 등에 긍정적인 도움을 줄 수 있음을 역

설하였다.2) 

본고에서는 확장형 읽기가 읽기 능력에 미칠 수 있는 긍정적인 영향 

가운데 가장 대표적인 것은 읽기 유창성(reading fluency) 향상이라고 본

다. 그리고 그 근거로는 확장형 읽기로 학습자의 자동성과 어휘력이 개

발될 수 있고, 이 두 가지 능력이 곧 읽기 유창성의 향상으로 이어질 수 

있기 때문이라는 점을 들고자 한다.3)

유창성은 일반적으로 정확성에 대응되는 개념으로 속도와 ‘막힘 없음’

이 중요한 가치로 작용한다. 이를 바탕으로 하면 읽기 유창성이라는 개

념은 ‘텍스트를 빠른 속도로 막힘없이 읽어 내려가는 능력’으로 정의해 

볼 수 있을 것이다. 그러나 최소한으로 요구되는 이해조차 이루어지지 

않은 빠른 읽기란 무의미한 행위라고 볼 수 있기에, 어떤 외국어 학습자 

혹은 제2언어 학습자가 유창한 독자인가의 여부를 보고자 할 때에는 읽

2) 대표적인 예로 Elley & Mangubhai(1983), Konopak et al(1987), Polak & 
Krashen(1988), Hapiz & Tudor(1989), Robb & Susser(1989), Grabe(1991), 
Mason & Krashen(1997), Day & Bamford(1998), Walker(1997), Bell(1998), 
Nuttall(2005), Chung & Nation(2006) 등을 들 수 있다. 

3) 일반적으로 자동성은 인지심리학에서 말하는 ‘인식한 정보를 자동적으로 처

리할 수 있는 능력’을 말한다. 이 자동성의 정의를 좀 더 언어교육학적 측면

에서 규정하기 위해서는 Thornbury(2006)의 논의를 살펴볼 필요가 있는데, 그
는 ‘자동성’을 학습자가 과제를 해결하는 데에 있어 ‘자신이 하고 있는 것’, 
즉 과제 해결에 요구되는 단계 하나하나에 집중하지 않고도 자동적으로 수행

해 나갈 수 있는 능력으로 보았다. 그러한 정의를 바탕으로 하여 본 연구에

서는 읽기에서의 ‘자동성’을 ‘텍스트를 읽을 때 언어의 구조에 집중하지 않고

도 텍스트의 의미를 자동적으로 파악할 수 있는 능력’으로 정의하고자 한다.
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기 상황에 따라 필요한 정도에 맞게 내용을 정확하게 이해하며 빠른 속

도로 텍스트를 읽을 수 있는가가 판단되어야 한다.4) 결론적으로 읽기 유

창성은 ‘텍스트를 빠른 속도로 정확하게 읽어 내려가는 능력’이라고 정

의내릴 수 있겠다.5) 

이러한 읽기 유창성이 자동성 및 어휘력과 유관하다고 보는 근거는 

Grabe(2010; 73)의 논의에서 찾아 볼 수 있다. 이 연구에서는 읽기 유창

성이라는 개념에는 신속한 단어 인식, 빠른 읽기 속도, 많은 읽기 양, 정

확한 이해, 점진적인 학습 등의 요소가 포함되는데, 이들 요소는 자동성

의 발달, 광범위한 인식 어휘, 긴 암시적 학습 기간 등을 필요로 한다고 

강조하고 있다. 즉, 긴 시간 동안의 읽기 행위를 통해 학습자들은 자동성

과 어휘력을 신장시킬 수 있고 이는 읽기 유창성의 향상으로 이어질 수 

있다는 것이다. 

그렇다면 이 자동성과 어휘력은 확장형 읽기를 통해서 어떻게 개발될 

수 있을까. 먼저 자동성의 경우를 살펴보면, 확장형 읽기 수업에서 학습

자들은 많은 양의 텍스트를 빠른 속도로 읽어 내려가는 과정 속에서 언

어의 형태를 낱낱이 아닌 덩어리로 인식하는 작업을 자연스럽게 수행하

게 된다. 이는 일반적인 집중형 읽기 수업에서 이루어지는 읽기 행위가 

텍스트 안의 낱낱의 형태에 집중하게 되는 것과 매우 대조적이라고 볼 

수 있다. Grabe(1991; 396)의 연구에서도 오랜 시간 집중을 하며 묵독을 

하는 것은 언어 구조에 대한 인식과 자동성의 개발 및 시각 어휘의 발달

4) 이러한 논의는 강명순(1999; 3~4)에서도 찾아볼 수 있다. 독해력의 정의를 밝

히고 있는 이 연구에서는 읽기에서의 유창성은 빠른 이해 속도를 말하며, 유
창한 이해에는 반드시 ‘상황에 따라 필요한 정도의 정확한 이해가 전제되어

야 한다’는 관점이 제시되어 있다.
5) Grabe(2009)에서도 읽기 유창성의 정의에 대해서 언급하였는데 최근 여러 연

구들에서 읽기 유창성을 ‘수월하고 정확하게 읽기를 빠르게 할 수 있는 능력, 
정확한 표현과 구(phrasing)으로 읽을 수 있는 능력’으로 규정하고 있다고 하

였다. 
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을 촉진할 수 있다는 주장이 제기되었는데, 이 역시 확장형 읽기가 자동

성을 개발할 수 있는 수단이 된다는 사실을 뒷받침해주는 논의라고 볼 

수 있다. 

다음으로 어휘력의 경우에 대해서 살펴보면, 확장형 읽기 수업에서 학

습자들은 교사의 특별한 지도 없이도 의미를 중심으로 텍스트의 내용을 

읽어 내려가는 과정 속에서 단어를 우연적으로 학습할 수 있게 된다

(Konopak et al 1987; 7). 이러한 단어의 우연적 학습은 확장형 읽기 수업

이 ‘독자적인 읽기 행위’로 이루어지기 때문에 가능한 것이라고 할 수 

있다. 학습자들은 특정 단어의 의미를 알지 못하더라도 전후 맥락을 이

해해 나가는 과정에서 스스로 그 의미를 유추할 수 있게 되는 것이다. 한

국어 교육에서 확장형 읽기가 어휘력 신장에 긍정적인 영향을 줄 수 있

다는 점은 김수정(2009), 우형식․김수정(2011b), 우형식․김윤미(2011) 

등의 연구에서도 실제적인 검증을 통해서 보고된 바 있다. 

위에서 살펴본 바와 같이 확장형 읽기를 통해서 학습자들은 자동성과 

어휘력을 발달시킬 수 있게 되고 이는 곧 읽기 유창성의 향상으로 이어

질 수 있다. 다음 장에서는 이러한 확장형 읽기 수업이 실제 교육 현장에

서 어떠한 흐름으로 진행될 수 있는지 그 구체적인 모형을 설계, 제시해 

보도록 하겠다.

3. 확장형 읽기를 활용한 읽기 수업의 모형

앞의 2.1에서 살펴본 것처럼 확장형 읽기 수업의 양상은 일반적인 외

국어 및 제2언어 교실에서 이루어지는 집중형 읽기 수업과 큰 차이를 보

인다. 따라서 확장형 읽기 수업을 시행하고자 하는 교사에게는 수업에서 

어떤 활동을 어떠한 순서로 수행하게 해야 하는지의 사항이 중요한 문제

가 된다.

이러한 수업의 과정을 알아보기 위해 우형식(2008; 198~9)을 살펴볼 
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필요가 있는데 이 연구에서는 확장형 읽기 수업의 단계를 다음과 같이 

제안하였다. 

시작하기 →
자료 

소개하기
→

동기 부여와 
도와주기

→
모니터
하기

→
평가
하기

<그림 1> 확장형 읽기 수업에서의 활동의 단계(우형식, 2008)

위에서 ‘시작하기’ 단계에서는 학습자들이 자신의 읽기에 관련한 경험

과 습관, 태도 등을 이야기해 보는 활동이 이루어진다. 다음으로 ‘자료 

소개하기’ 단계에서는 교사가 읽기 자료의 내용과 성격에 대해서 설명해 

줌으로써 학습자들이 자신이 앞으로 어떤 자료를 읽을지 준비할 수 있게 

한다. ‘동기 부여와 도와주기’ 단계는 학습자가 실제로 읽기를 수행하며, 

교사는 학습자들에게 동기를 부여하고 읽기 수행 과정에서 발생하는 문

제의 해결을 돕는다. 이어 ‘모니터하기’ 단계에서는 학습자가 무엇을, 얼

마나, 어떻게 읽고 있는지 확인하는 과정이 읽기 보고서 혹은 인터뷰 등

을 통해 진행된다. 마지막으로 ‘평가하기’ 단계에서는 학습자들이 실제

로 자료를 읽었는지를 확인하고, 각각의 능력을 평가하는 과정이 이루어

지게 된다. 

정리해 보면 위와 같은 다섯 단계의 과정은 학습자들은 읽기 행위의 

주체가 되게 하고 교사는 학습자들의 계획과 수행을 돕는 조력자가 되게 

한다는 점에서 확장형 읽기의 전형적인 특징을 잘 반영하고 있다고 볼 

수 있다. 

그러나 실제 교육 현장에 이러한 모형을 적용하고자 한다면 다음과 같

은 점에서 위의 모형은 좀 더 명시적으로 설명될 필요가 있다고 본다. 첫

째, 확장형 읽기 수업은 장기적으로 이루어져야 하는데 각각의 단계가 

몇 차시, 다시 말해 어느 정도의 시간적인 비율로 분배되어야 하는지 알

기 어렵다. 둘째, 수업이 이루어지는 기간이 몇 주 혹은 몇 달인 경우 이
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러한 일련의 흐름이 반복적으로 이루어지는지, 아니면 일회적으로 이루

어지는지 알기 어렵다. 

본 연구에서는 다음과 같이 학문 목적 학습자를 대상으로 한 확장형 

읽기를 활용한 읽기 수업의 실제적 모형을 제안해 보고자 한다. 그런데 

본 연구에서 제안하는 수업의 모형은 ‘전형적인’ 확장형 읽기 수업이 아

닌 ‘확장형 읽기를 활용한’ 읽기 수업이다. 이는 수업 모형이 교환학생 

대상의 실제 수업을 기반으로 구상된 것이고, 실제 수업 현장에서 교사

는 평가를 통한 성적 산출을 요구 받기 때문에 구상 단계에서 이러한 점

을 반영할 수밖에 없었기 때문이다. 

따라서 다음으로 제시할 수업 과정과 활동의 단계는 전형적인 확장형 

읽기가 갖는 기본적인 특징들은 근간으로 갖되, 평가 및 성적 산출 등과 

같이 교사가 현장에서 요구 받는 현실적인 사항들을 고려한, 절충적 성

격의 확장형 읽기를 지향한다고 할 수 있다. 여기에서 확장형 읽기가 갖

는 기본적인 특징이란 학습자가 다양한 텍스트를 선택해서 읽는 것, 자

신이 원하는 시간과 장소에서 읽는 것, 교사가 학습자의 읽기를 독려해 

주는 것 등이며, 교사가 현장에서 요구 받는 현실적인 사항이란 성적을 

산출해야 하는 것, 성적 산출을 위해 평가 항목을 나누어 학습자들이 수

업에서 보이는 다양한 양상들을 점수로 수치화해야 하는 것 등을 말한다.

먼저 <그림 2>에서는 확장형 읽기를 활용한 읽기 수업이 이루어지는 

한 학기의 과정을, 다음으로 <그림 3>에서는 한 차시 내에 이루어지는 

활동의 흐름을 확인해 볼 수 있다. 

<그림 2> 한 학기 동안 이루어지는 수업의 과정
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먼저 레벨테스트에 이은 본격적인 수업으로서의 첫 단계가 ‘수업 안

내’인 이유는 확장형 읽기 수업은 기존의 집중형 읽기 수업과는 완전히 

다른 형식과 구성으로 진행되기 때문에 충분한 안내가 매우 중요하기 때

문이다. Day & Bamford(1998; 118~9)에서도 학습자가 가진 읽기 경험은 

확장형 읽기에 걸림돌이 될 수 있다고 말하며, 수업 전 오리엔테이션의 

중요성을 강조한 바 있다. 학습자들은 난이도가 쉬운 자료를 교실 밖에

서 읽게 되는 점이나 교사가 텍스트의 어휘나 문법에 대해 가르치지 않

는 점에 대해서 자칫 불만을 가질 수 있기 때문에 교사는 학기가 시작되

는 첫 주에 수업의 목표와 방식, 학습자들이 수행해야 하는 과제 등에 대

해서 충분히 설명해 주어야 한다.

학기의 중간 단계는 주제별 수업이 주축으로 이루어지는데, 수업이 다

양한 주제로 구성된 이유는 학문 목적 학습자들은 그 어떤 목적의 학습

자들보다 다양한 주제의 텍스트를 통해 폭넓은 배경지식을 쌓을 필요가 

있기 때문이다. 여기에서 각각의 주제는 상황에 따라 한 차시 혹은 몇 차

시 수업에 걸쳐 다뤄질 수 있다. 

학기의 중간과 마지막 단계에는 ‘평가’가 이루어진다. 그런데 사실 앞

의 2.1.에서 다룬 바와 같이 확장형 읽기에서는 읽기 행위 자체가 목적이

기 때문에 평가는 확장형 읽기의 기본적인 특징에 부합하지 않는다고 볼 

수 있다. 그러나 교육 현장에서 교사는 확장형 읽기이든 집중형 읽기이

든 어떠한 유형을 선택하든 간에 학습자들이 한 학기 동안 어떠한 발달 

양상을 보였는가를 평가하기를 요구 받는다. 따라서 확장형 읽기 수업을 

하고자 하는 교사는 최대한 확장형 읽기의 정체성에 위배되지 않는 성격

의 평가를 학습자들에게 제공해야 한다. 여기에서 확장형 읽기의 정체성

에 위반되지 않는 평가란, 바로 확장형 읽기의 특성을 고려한 평가를 말

하는데, Brown(2004; 263)에서 제안한 훑어 읽기, 요약하기, 읽은 내용에 

대해 생각 말하기(reponding), 개요 정리하기(outlining), 그리고 Bamford 

& Day(2004; 86~90)에서 제안한 1분 동안 읽기, 빈칸에 알맞은 말 넣기
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(Cloze Test), 한 문장으로 요약하기, 빠르게 대답하기 등의 활동이 그 예

가 될 수 있겠다. 

<그림 3> 주제별 수업에서 이루어지는 활동의 단계

위의 <그림 3>은 위의 <그림 2>에서 제시된 ‘주제별 수업’이 구체적

으로 어떠한 활동들의 흐름으로 이루어지는가를 보여 준다. 먼저 학습자

들은 교사로부터 주제에 대한 설명을 들으면서 자신이 가지고 있는 스키

마를 확인해 보는 한편 어떠한 텍스트를 찾아야 할지 구상을 하게 된다. 

다음의 두 번째 활동은 학습자들이 직접 텍스트를 찾는 단계인데 학문 

목적 학습자들의 경우 대학이나 대학원에 진학 후 보고서를 쓰거나 강의

를 준비할 때 직접 많은 자료를 찾아 읽어야 한다. 따라서 읽기 수업에서 

해당 주제에 맞는 적절한 텍스트를 찾는 연습을 해 봐야 할 필요가 있다. 

학습자들은 이렇게 텍스트를 찾는 과정에서 많은 양의 자료들을 의미를 

중심으로 빠른 속도로 읽으면서 적절성 여부를 판단하게 된다.

세 번째 활동은 찾은 텍스트를 친구들에게 소개하는 단계인데 이는 발

표를 통해 이루어질 수 있다. 학습자들은 이러한 발표 활동으로 인해 텍

스트에 더 관심을 가질 수 있게 될 뿐만 아니라 읽기 행위에 대한 동기
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를 부여 받을 수 있게 된다. 

이어 네 번째 단계로 학습자들은 텍스트에 나오는 약어나 신조어 등에 

한해 내용 이해에 어려움을 주는 요소들에 대해서 교사로부터 설명을 듣

게 된다. 

이러한 일련의 활동이 이루어진 후 다섯 번째 단계로 학습자들은 각각 

개별적으로 교실이 아닌 장소에서 텍스트를 읽는다. 앞의 2.1.에서 살펴

본 바와 같이 학습자들은 읽는 시간, 장소, 한 번에 읽는 텍스트의 양 등

을 스스로 통제하고 조절하면서 읽기 행위의 주체가 될 수 있다. 

이어 다음 수업 시간에는 학습자들이 읽은 내용을 바탕으로 동료 학습

자들과 의견을 나누는 소그룹 활동이 이루어지게 된다. 이 활동을 통해

서 학습자들은 텍스트 내용에 대한 자신의 의견을 동료 학습자들과 교환

할 수 있을 뿐만 아니라 자신이 텍스트의 내용을 잘 이해했는지 점검할 

수 있다. 

그리고 마지막으로는 교사 및 전체 학습자들과 함께 텍스트 내용에 대

한 의견을 공유하면서 수업을 마무리하게 된다.

4. 실제 수업의 설계 

이 장에서는 바로 앞에서 살펴본 수업 모형을 바탕으로 하여 학문 목

적 학습자들을 대상으로 설계, 실시했던 실제 수업의 과정을 제시하고자 

한다. 본 연구에서 진행한 읽기 수업이 확장형 읽기 수업과 관련한 선행 

연구들과 차별성을 갖는 부분은 다음과 같다. 

첫째, 16주라는 긴 시간에 걸쳐 수업이 이루어졌다는 점이다. 2장에서 

살펴본 바와 같이 읽기 유창성을 향상시키기 위해서는 학습자들이 많은 

양의 텍스트에 오랜 기간 동안 노출되어야 한다. 따라서 본 연구에서는 

학부에 재학 중인 교환학생을 대상으로 마련된 한 학기 동안의 한국어 

읽기 수업에서 확장형 읽기 프로그램을 시행하였다. 
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둘째, 정해진 읽기 교재가 있는 것이 아니라 학습자들이 찾아오는 자

료를 교재로 사용하였다. 교사는 학습자들이 찾아야 할 텍스트의 주제만 

제시해 주고 학습자들로 하여금 텍스트를 찾고 선정하는 주체가 되게 하

였다. 학습자들에게는 다음 시간에 함께 읽을 자료를 선정해 오는 과제

가 격주로 부과되었는데, 많은 양의 자료 가운데 그 중에서 적절한 텍스

트를 고르는 과정 자체 또한 읽기 연습이 될 수 있다고 보았기 때문이다. 

셋째, 수업 시간은 읽은 내용을 바탕으로 한 소그룹 활동에 초점을 둔 

점이다. 이러한 소그룹 활동은, 먼저 텍스트 내용을 잘 이해했는지 확인

하는 수단이자, 목적의식을 가지고 텍스트를 읽을 수 있도록 하는 방안

이 될 수 있다는 점에서 매우 유익하다고 보았다.

넷째, 학습자들에게 자신이 찾은 텍스트 내용을 소개하는 발표를 하게 

하였다. 발표는 학습자들로 하여금 텍스트를 찾는 행위에 좀 더 책임감

을 느끼게 할 뿐만 아니라 대학 수업에서의 발표를 대비해 연습할 수 있

는 기회가 될 수 있을 것이라고 보았기 때문이다.

4.1. 수업 기간과 대상 

수업은 K대학교에서 개설된 교환학생 대상의 <한국어 고급 읽기> 과

목에서, 2011년 9월부터 12월까지 총 16주에 걸쳐 이루어졌다. 이때 수

업은 1차시 당 75분으로 일주일에 2번씩 진행되었다. 

대상 학습자들은 해당 과목에 수강신청을 한 집단 가운데 ‘교환학생 

대상으로 개설된 한국어 고급 수업을 수강한 적이 있거나 한국어능력시

험(TOPIK) 4급 이상의 자격을 갖춘 학습자, 혹은 지난 학기에 <한국어 

중급 읽기> 수업을 수강한 학습자’로 자격을 제한하였다. 그리고 수업을 

신청한 학습자를 대상으로 첫 주에 레벨테스트를 실시하였다. 이 레벨테

스트는 고급 수준의 텍스트를 읽고 이해하는 능력이 부족한 학습자들을 

집단에서 제외시킬 뿐만 아니라, 이후 기말시험 결과와 함께 학습자들의 
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읽기 능력 향상 여부를 평가하는 근거 자료로 삼는 데에 목적이 있었다.

이러한 과정을 거쳐 선정된 학습자들은 전공이 각기 다른 24명의 교

환학생과 2명의 경영학과 학생으로 총 26명이었으며 국적은 중국 18명, 

일본 7명, 러시아 1명으로 조사되었다. 

4.2. 수업 안내 

학습자들에게 수업의 목표는 ‘실제적인 한국어 텍스트를 빠르고 정확

하게 읽어낼 수 있는 능력을 키우는 것’이며, 최종적으로는 실제적인 한

국어 텍스트 읽기에 대한 부담감을 줄여나가는 것이 궁극적인 목표가 된

다고 안내하였다. 

그리고 지금까지 읽기 수업에서 경험한 바와는 달리 수업 시간에 텍스

트의 세부 내용이나 단어나 문법에 대한 설명은 중요하게 다뤄지지 않을 

것이라는 점에 대해서도 설명하였다. 한편 정해진 텍스트가 있는 것이 

아니라 학습자들이 찾아오는 자료가 수업의 읽기 자료로 사용된다는 점

에 대해서 혼란이 예상되었기 때문에, 학습자들이 찾아야 하는 텍스트의 

주제 및 장르, 텍스트의 적절성 여부와 관련하여 교사와 소통하는 방법 

등에 대한 자세한 안내도 함께 이루어졌다. 

그리고 모든 학습자들은 2주에 한 번 간격으로 텍스트를 찾아야 하며, 

해당 주제에 맞는 텍스트를 고를 때는 단행본, 인터넷 신문 기사, 잡지, 

연구 논문 등을 그 대상으로 할 수 있으며, 자료의 출처가 불분명하고 내

용의 질이 떨어지는 블로그, 카페, 홈페이지 게시판 글은 제외시켜야 함

을 주지하였다. 



182  이중언어학 제50호(2012)

주
차
시

주제 활동

1 • • 레벨 테스트 

2
1

인
간
과
사
회 

“재미있는 
심리학 연구”

․인간의 심리와 관련해서 세계 
각국에서 진행된 연구에는 어떠한 
것들이 있을까?

수업 안내 

2 강의 

3
1 휴일

2
“재미있는 
심리학 
연구”: 

․인간의 심리와 관련해서 세계 
각국에서 진행된 연구에는 어떠한 
것들이 있을까?

소그룹 활동

4
1

“매력 있는 
인간의 조건”

․흔히 ‘매력 있는’ 사람은 어떠한 
자질과 성격을 가지고 있는 
사람일까? 

발표 

2 소그룹 활동

5
1 “아이돌 

중심의 
대중음악”

․아이돌 음악이 중심인 한국의 
대중음악계에는 어떠한 문제점과 
희망이 있을까? 

발표

2 소그룹 활동

6 1 휴일

2 “대중음악에
서의 심의와 
규제”

․현재 한국 대중음악에는 어떠한 
기준의 심의가 적용되고 있으며 
문제는 무엇인가? 

발표

7 1 소그룹 활동

2
“동성결혼 
합법화”

․동성결혼 합법화의 흐름은 세계 
각국에서 어떻게 진행되고 
있을까?

강의 / 발표

8 1 소그룹 활동

2 중간시험 

4.3. 주제 

학습자들이 한 학기 동안 읽은 자료의 주제는 다음의 <표 2>의 내용

과 같다. 자료의 주제는 교환학생들의 전공이 인문계와 자연계에 분포한

다는 점을 고려하여 크게 ‘인간과 사회’, ‘인간과 과학’으로 나누었으며 

10개의 하위 범주는 심리 연구, 매력 있는 인간의 특성, 대중음악, 동성 

결혼, 뇌 발달, 사랑과 관련한 실험 연구, 범죄 수사 기술, 자동차 기술, 

기후 문제 등 학습자들이 어느 정도 배경 지식을 가지고 있을 만한 보편

적이고 일반적인 주제들로 구성하였다. 

<표 2> 읽기 수업의 주제 



확장형 읽기를 활용한 한국어 읽기 수업의 효과 분석  183

9
1

영
화 

“영화 평론 
읽기”

․여러 한국 영화에 대한 평론 기사 
읽은 뒤 그 중 하나의 영화를 
골라 감상하기6)

발표

2 영화 감상 

10
1

인
간
과
과
학

“뇌의 발달과 
성장”

․인간의 뇌와 관련해서 세계 
각국에서 진행된 연구에는 어떠한 
것들이 있을까?

강의 / 발표

2 소그룹 활동

11
1 “과학 

실험으로 본 
남녀의 사랑”

․‘사랑’이라는 감정을 과학적으로 
분석하고자 한 연구에는 어떠한 
것들이 있을까?

강의 / 발표

2 소그룹 활동

12 1 “범죄 수사 
기술의 발전”

․최근 범죄 수사 기술은 어느 
정도까지 발전해 왔을까?

강의 / 발표

2 소그룹 활동

13
1

“미래의 
자동차”

․각 대학, 기업에서 연구하고 있는 
미래의 자동차는 어떤 기능을 
가지고 있을까?

강의 / 발표

2 소그룹 활동

14 1
“친환경 
정책”

․각국의 정부, 기업에서는 환경을 
보호하기 위해 어떤 정책을 
시행하고 있을까?

강의 / 발표

2 소그룹 활동

15 1 소그룹 활동 

2 기말시험 

4.4. 활동

본격적인 수업은 2주차부터 진행되었으며 각각의 차시에서 이루어지

는 활동은 앞의 3장에서 논의한 수업 모형을 기반으로 설계하였다. 한편 

앞의 <표 2>에서 확인해 볼 수 있는 바와 같이 한 주는 두 차시 수업으

로 구성되었다. 1차시 수업에서는 학습자들의 발표가, 2차시 수업에서는 

읽은 내용에 대한 소그룹 활동이 중점적으로 이루어졌는데 그 자세한 내

용은 아래의 <표 3>에서 확인해 볼 수 있다. 

6) <표 2>에서 9주차에 진행된 “영화 평론 읽기” 수업은 ‘영화 감상’이 수업 내

용에 포함되었기 때문에 기존의 수업 흐름과는 약간은 다른 방식으로 진행하

였다. 먼저 학습자들에게 다른 동료들에게 추천해 주고 싶은 한국 영화에 대

한 평론 기사를 찾아 그 영화를 소개하는 발표를 하게 하였다. 발표가 끝난 

뒤에는 전체 학습자들에게 여러 평론 기사들을 읽어 보고 어떤 영화가 보고 

싶은지 고르게 하였다. 그러한 과정을 통해 선정된 영화는 ‘무산일기’였으며 

다 함께 감상 후 영화에 대한 소감을 묻고 답하는 것으로 수업을 마무리하였다.
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<표 3> 확장형 읽기 수업의 실제 

학습자가 할 일 교사가 할 일 

1차시
수업 전 

텍스트를 골라 포털사이트 
과제물 방에 올림

· 교사의 검토 및 피드백
· 최종적으로 텍스트가 선정된 
학생들에게 발표 준비 공지 

1차시
수업

자신이 고른 텍스트에 대해 
발표

· 텍스트 배부 
· 약어, 신조어 등에 대해서 간단히 
짚어 줌 

1차시 
수업 후 

집에서 각자 텍스트 읽기 · 소그룹 활동에 필요한 질문지 제작

2차시
수업 

소그룹 활동 
· 질문 및 확인
· 다음 주 주제에 대한 간단한 안내

1차시 수업 전에 학습자들은 해당 주제에 맞는 자료를 골라 학교 포털 

사이트에 마련된 과제물 방에 올리거나 직접 교사에게 제출하였다.7) 

교사는 학습자들이 올린 텍스트에 대해서 ‘주제에 맞는 내용인지, 하

나의 텍스트로서 완결성이 있는지, 함께 읽을 자료로서 난이도와 분량은 

적절한지’ 등을 검토한 후 학습자들에게 피드백을 제공하였다. 그리고 

텍스트 중 수업에 사용하기에 적절한 것을 5～7편 선정한 후, 해당 텍스

트를 올린 학습자들이 발표 준비를 할 수 있도록 명단을 미리 포털 사이

트 게시판에 공지하였다.

1차시 수업에서는 선정된 텍스트들이 반 전체 학생들에게 읽기 자료

로 배부되었다. 자신이 고른 텍스트가 선정된 학습자들은 텍스트의 내용

에 대해 소개하는 발표를 5분씩 하였는데 발표를 듣는 청자들이 텍스트

에 대한 흥미를 느끼고 무엇을 중점적으로 읽어야 하는지를 알게 하기 

위해 해당 텍스트를 재미있게 읽은 이유나 선정한 이유를 간단하게 설명

하였다. 발표가 끝난 후 교사는 텍스트에 등장하는 약어나 신조어가 읽

기에 방해가 되지 않을 수 있도록 의미 설명을 간단히 해 주었다. 

7) 텍스트를 찾는 데에 소요되는 시간에 대한 교사의 질문에 대부분의 학습자들

은 1시간에서 2시간 정도가 소요된다고 답했다. 
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1차시 수업 후에는 학습자들은 집 혹은 학교 등 각자 원하는 시간과 

장소에서 텍스트를 읽었다.8) 그리고 교사는 1차시 수업이 끝나면 2차시 

수업의 소그룹 활동에서 학습자들이 사용할 질문지를 제작하였다. 이때 

질문지는 하나의 텍스트 당 두세 개의 질문으로 이루어졌으며, 전체적인 

내용을 이해했는지 묻는 질문과 텍스트 내용에 대한 학습자의 의견을 묻

는 질문 위주로 구성되었는데 그 예는 아래의 <그림 4>와 같다. 

<두 번째 기사> ‘눈싸움 안 피하는 사람은 주도적인 성격?’
         (코메디닷컴 2011년 2월 28일자 기사) 
1. 평소에 다른 사람과 시선을 잘 마주치고 시선을 피하지 않는 편입니까? 
2. 기사의 나온 실험 대상, 내용, 결과는 어떤 것이었는지 이야기해 봅시다. 
3. 자신의 성격과 습관을 고려해 볼 때 기사의 내용에 동의합니까? 

<그림 4> 소그룹 활동 질문지의 예

2차시 수업에서 학습자들은 3~4명씩 그룹을 이루어 읽은 내용을 바탕

으로 질문지의 내용에 답하는 활동을 하였다. 학습자들이 소그룹 활동을 

하는 동안 교사는 학생들 간의 의사소통이 잘 이루어지는지를 확인하고 

내용 이해에 어려움을 호소하는 그룹이 있으면 도움을 주었다. 그리고 

소그룹 활동이 어느 정도 이루어진 후에는 반 전체 활동으로 확대하여 

더 많은 학생들과 의견이 공유될 수 있게 하였고, 다음 주 주제에 대한 

안내로 수업을 마무리하였다.

학습자들은 지금까지 경험해 온 일반적인 읽기 수업과는 다른 이러한 

일련의 과정에 대해 학기 초반에는 다소 혼란스러움을 느끼기도 하였다. 

특히 학습자들이 어려움을 표했던 부분은 1차시 수업 전에 이루어지는 

8) 학습자들이 읽게 되는 텍스트는 앞에서 언급한 바와 같이 5~7편이고, 총 분

량은 A4 사이즈를 기준으로 5~10장 정도였다. 텍스트를 읽는 데에 소요되는 

시간에 대한 교사의 질문에는 30분에서 2시간까지 다양한 응답이 나왔는데, 
이러한 차이는 개개인의 숙달도 및 읽기 습관 등이 반영되어 나타난 결과라

고 추측해 볼 수 있다.
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‘텍스트를 골라 포털사이트 과제물 방에 올리기’와 2차시 수업에서의 

‘소그룹 활동’이었다. 

학습자들이 텍스트를 골라 과제물 방에 올리는 것을 어려워한 까닭은 

적절한 자료를 찾거나 검색하는 데에 시간이 너무 많이 걸리는 점 혹은 

인터넷 사용 자체가 익숙하지 않은 점 때문이었다. 한편 소그룹 활동에 

어려움을 느꼈던 이유는 친숙하지 않은 다른 전공의 학습자들과 함께 소

그룹을 이뤄 의견을 적극적으로 주고받아야 한다는 점 때문이었다. 그러

나 이에 교사가 어려움을 표하는 학습자들에게 개별적으로 효율적인 검

색 방법을 알려 주고, 소그룹 활동에서의 진행을 보조적으로 도와주면서 

몇 차례의 수업이 이루어진 후, 학기 중반 무렵에 이르러서는 대부분의 

학습자들이 이러한 과정과 형식에 적응한 모습을 보였다. 

5. 교육의 효과 

이 장에서는 16주간 실시한 읽기 수업이 학습자들의 읽기 유창성 발

달에 어떤 영향을 미쳤는지 평가한 결과를 제시하고자 한다. 평가는 레

벨테스트, 중간시험, 기말시험 등 총 세 번에 걸쳐 이루어졌는데 학습자

들이 수업 참여 후 어느 정도의 성취를 보였는가를 확인하기 위해 레벨

테스트와 기말시험의 결과를 비교해 보았다.

5.1. 평가 방법 

한 학기 동안 수업에 참여한 26명의 학습자 중 레벨테스트와 기말시

험에 모두 참여한 학습자 22명이 평가 대상이 되었다.

문항은 확장형 읽기 수업에 적절하면서도 학습자들의 읽기 유창성, 즉 

텍스트를 빠른 속도로 정확하게 읽어 내려가는 능력을 평가할 수 있도록 

설계하였다. 레벨테스트와 기말시험 모두 두 가지 유형의 문제로 구성되
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었는데, 하나는 ‘글을 읽고 중요 단어에 표시하기’였고, 다른 하나는 ‘글

을 읽고 요약하기’였다. 이 두 가지 유형은 앞의 3장에서 살펴본 확장형 

읽기 수업에 적절한 평가 방식 중 일부를 취한 것이었다. 한편 학습자들

이 이러한 과제를 빠른 시간 안에 수행할 수 있는지를 평가하기 위해서 

시험 시간은 20분으로 제한하였다.

보다 신뢰할 수 있는 평가를 위해 채점은 교육 경력이 유사한 한국어 

교사 3인에게 의뢰하였다. 이들 세 명의 교사는 모두 K대학교에서 6년간 

재직했으며 2년 이상의 고급 단계 수업 경험을 가지고 있다. 한편 학습

자의 쓰기 실력이 채점 결과에 영향을 미치지 않게 하기 위해서, 평가자

들에게 채점 시 문법, 맞춤법, 문단 구성 능력 등에 대해서는 고려하지 

말고 최대한 읽기 능력에만 초점을 맞춰 달라고 요청하였다. 

평가 후 평가자간 신뢰도를 검증하기 위해 레벨테스트와 기말시험의 

총 4문항에 대한 채점 결과를 분석한 결과 95%의 신뢰 수준에서 평가자

간의 차이가 없음을 알 수 있었다. 

<표 4> 평가자간 신뢰도 검증 결과

레벨테스트 기말시험

1번 문항 2번 문항 1번 문항 2번 문항

평가자간 유의확률 0.360 0.246 0.903 0.207

5.2. 평가 결과 

앞에서 언급한 바대로 평가자간 차이가 없음을 전제로 하여 피평가자

들의 교육 효과를 검정하였으며, 검정 방법으로는 같은 피평가자로 하여

금 교육 전후의 결과를 비교하는 것이기 때문에 t-검정 방법을 사용하였

다. 그리고 각각의 문항에서 학습자들이 어떤 향상을 보였는지를 알기 

위해 다음과 같이 문항별로 효과를 검정하고자 하였다. 
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　 레벨테스트 기말시험 

평균 5.212121212 7.742424242
분산 6.101010101 2.454304954

자유도(df) 21
t 통계량 -4.502252001
p-value 9.77828E-05

1) 글을 읽고 중요 단어에 표시하기 

<표 5> 1번 문항 검정 결과 

　 레벨테스트 기말시험 

평균 6.46969697 7.151515152
분산 2.588985089 2.367484367

자유도(df) 21
t 통계량 -1.62173758
p-value 0.059889183

1번 문항의 경우 학습자들은 레벨테스트에 비해 기말시험에서 평균적

으로 높은 점수를 받았으나, 여기에서 보이는 차이는 p-value가 0.599로 

95% 유의수준에서 유의하지 않은 것(p-value>0.05)으로 나타나, 통계적

으로는 교육의 효과가 있었다고 보기는 어려운 것으로 분석되었다. 

2) 글을 읽고 요약하기

<표 6> 2번 문항 검정 결과 

2번 문항의 경우에서 역시 학습자들은 레벨테스트에 비해 기말시험에

서 평균적으로 높은 점수를 받았는데 1번 문항과는 달리 여기에서 보이

는 차이는 p-value가 0.0000977828로 95% 유의수준에서 유의한 것

(p-value<= 0.05)으로 나타나, 통계적으로 볼 때 교육의 효과가 있었다고 

해석할 수 있다. 

두 문항의 평가 결과를 정리해 보면 학습자들은 ‘글을 읽고 중요 단어
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에 표시하기’ 문항에서보다 ‘글을 읽고 요약하기’ 문항에서 유의적인 향

상을 보였다. 학습자들이 첫 번째 문항에서 유의적인 향상을 보이지 않

은 이유는 해당 문항의 답을 찾기 위해서는 텍스트의 단어들을 하나하나 

확인하거나 하나의 텍스트를 반복해서 읽는 행위가 수반되어야 했기 때

문인 것으로 추정된다. 학습자들은 한 학기 동안 ‘텍스트를 빠른 속도로 

읽고 대략적인 내용을 파악하는’ 활동을 주로 해 왔었기 때문에, 텍스트

를 세부적으로 읽을 수 있는 능력에서는 별다른 향상을 보이지 않았다고 

볼 수 있겠다.

한편 두 번째 문항인 ‘글을 읽고 요약하기’는 전자의 경우보다는 대략

적이고 전반적인 내용 이해를 요구하는 항목이라는 점에서 학습자들이 

수행했던 활동에 부합되었고, 결과적으로 더 유의적인 결과를 보일 수 

있었던 것으로 판단된다.

6. 결론

지금까지 학문 목적 학습자들의 읽기 유창성을 향상시킬 수 있는 방안

으로 시행한 확장형 읽기를 활용한 읽기 수업의 과정과 결과를 살펴보았

다. 읽기 유창성 발달을 위해 학습자들은 16주 동안 여러 주제에 해당하

는 많은 양의 텍스트를 읽었으며, 수업에서 사용할 텍스트를 선정하는 

과정에 직접 참여하기도 하였다. 수업 시간에는 발표와 소그룹 활동이 

중점적으로 진행되었으며, 교사는 학습자들이 고른 텍스트의 적절성 여

부와 관련해 피드백을 제공하고 소그룹 활동이 원활하게 진행될 수 있도

록 조력자 역할을 수행하였다. 

한 학기 동안 이루어진 읽기 수업의 효과를 검증한 결과 학습자들은 

‘글을 읽고 중요 단어에 표시하기’와 ‘글을 읽고 요약하기’ 두 문항에서 

모두 평균 점수 상으로는 향상을 보였으나, 통계적으로 볼 때에는 후자

의 문항에서만 유의미한 향상을 보인 것으로 분석되었다. 



190  이중언어학 제50호(2012)

지금까지 이루어진 다른 확장형 읽기 관련 연구에 비교해 볼 때 이 연

구가 갖는 의의는 읽기 유창성과 확장형 읽기의 관련성을 살펴보고자 했

다는 점, 학문 목적 학습자 집단을 대상으로 확장형 읽기를 활용한 읽기 

수업의 효과를 검증하고자 했다는 점, 학습자들에게 읽기 동기와 목적의

식을 부여하기 위해 발표 및 소그룹 활동을 함께 진행했다는 점 등이라

고 볼 수 있다. 

그러나 본 연구에서는 양적인 평가 방식만을 사용하였기 때문에 수업

에 참여했던 개개인의 학습자들이 이 수업을 통해 어떠한 효능감을 얻을 

수 있었는지, 수업의 체계와 내용에 대해서 어떤 의견을 가지고 있는지 

등의 구체적인 사항에 대해서는 살필 수 없었다는 점은 과제로 남는다. 

따라서 향후 연구에서는 확장형 읽기 수업에 대한 학습자들의 주관적인 

의견을 알 수 있기 위한 질적 차원에서의 연구도 수행되어야 할 것이다.
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